














ANOVA

Est_ Compet. Suma de Media
padres P cuadrados cuadratica

MF4_500 Inter-grupos 17568,23 4392,060 0,593 0,669
Intra-grupos 1015226,38 137 7410412
Total 1032794,62 141

ING4_500 Inter-grupos 30291,02 4 7572757 0,952 0,436
Intra-grupos 1057473,87 133 7950931
Total 108776490 137

MF2_500 Inter-grupos 65349,37 4 16337,343 2,710 0,038
Intra-grupos 39191241 65 6029,422
Total 457261,78 69

ING2_500 Inter-grupos 1805597 4 4513,993 0619 0,651
Intra-grupos 510830,76 70 7297,582
Total 528886,73 74

Figura 4.1.3. 20 Ejemplo ANOVA con diferencias inter-intragrupos para la variable mi padre/madre/familiar me revisa las
tareas escolares.
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Figura 4.1.3. 2| Tabla de porcentaje de respuesta a la pregunta cuantas horas dedicas a salir a la calle.

El ndmero de horas que los alumnos pasan en la calle afecta negativamente a los resultados de
las pruebas de competencia, tanto en primaria como en secundaria, si bien en secundaria el efecto
negativo es mayor. El 27% de los estudiantes de secundaria sale de una a dos horas y el 10% mas
de tres horas.
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Un profesor particular me revisa las tareas escolares. Efecto negativo, pregunta 2 B

4.° de educacion primaria 2.° de educacién secundaria
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Figura 4.1.3.22 Tabla de porcentaje de respuesta a la pregunta un profesor particular me revisa las tareas escolares.

La revisién de las tareas escolares por parte de un profesor particular es otro ftem del cuestio-
nario de nivel sociocultural que muestra una influencia negativa en los resultados de las compe-
tencias, tanto en primaria como en secundaria. Cuando se tienen dificultades en el aprendizaje
son necesarios refuerzos. En este caso, a pesar de este refuerzo, las diferencias de aprendizaje
persisten aunque las diferencias en resultados disminuya. No son muchos los estudiantes a los
que les revisan las tareas un profesor particular (el 73% de los estudiantes de primaria y el 62%
de los de secundaria han respondido nunca).

Indica si hay en tu casa y utilizas discos de mdsica. Efecto negativo, pregunta 6 F

4.° de educacién primaria 2.° de educacion secundaria
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Figura 4.1.3.23 Tabla de porcentaje de respuesta a la pregunta indica si hay en tu casa y utilizas discos de musica.

La posesidn y uso de discos de musica es un ftem que tiene un peso negativo en los resultados
de competencias tanto en primaria como en secundaria. El 60% de los estudiantes de secundaria
escuchan musica siempre o habitualmente. En primaria el uso es de los discos de musica es menor,
el 30% de los estudiantes los usa pocas veces.
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4.2. RESULTADOS DEL CUESTIONARIO DE ENTORNO ESCOLAR

IDEAS PRINCIPALES

@ El cuestionario de entorno escolar proporciona informaciéon complementaria a la aportada
por el cuestionario sociocultural.

@ Los items del cuestionario dan informacion de tres contextos: cémo me veo en mi centro,
cémo veo mi clase y cémo veo mi centro, en forma de un cuestionario de opinidn.

@ En primaria, los items que mds capacidad tienen de explicar diferencias en los resultados
de las pruebas, y ademds con efecto directo son: se me dan bien los idiomas, se me dan
bien los problemas de matemdticas, acabo los deberes y creo que soy buen estudiante. Los
ftems que han tenido mds peso, pero con efecto inverso son: mantengo mis cuadernos limpios
y ordenados, mis compafieros se ayudan entre si'y trabajamos en grupo.

@ En secundaria, algunas de las preguntas de entorno escolar en este nivel tienen efectos coinci-
dentes con los de primaria.Asi por efemplo se comportan de forma similar: se me dan bien los
idiomas, y comprendo lo que leo. Otros ftems que afectan positivamente son: acabo los deberes,
respeto a los profesores y creo que soy buen estudiante. Los ftems de entorno escolar que tienen
efecto negativo en los resultados de competencias en secundaria son: mis cuadernos y trabajos
son limpios y ordenados, trabajamos en grupo y me llevo bien con mis compafieros.

En la presente edicion correspondiente al curso escolar 2009-2010, se ha elaborado un cuestionario
de entorno escolar que incluye informacién sobre la percepcion de los alumnos del estado de la
convivencia en su centro. Los ftems aportan informacién de tres contextos: c&mo me veo en mi
centro,cémo veo mi clase y cdmo veo mi centro. Las respuestas se recogieron a través de un cues-
tionaro en la aplicacion informdtica simultdneamente con el cuestionario de nivel sociocultural.

El cuestionario de entorno escolar proporciona informacion complementaria a la aportada por
el del nivel sociocultural.

El primero de los contextos, cémo me veo en mi centro, son preguntas que dan informacion de
la percepcién de cada alumno tiene sobre su actitud en clase, su disposicion hacia las tareas y la
relacién con los compafieros.

El segundo de los contextos, cémo veo mi clase, proporciona informacion acerca de la percepcion
del estudiante acerca del clima de su aula, la disposicién del grupo hacia las tareas y la metodologia
de trabajo en su aula.

El contexto de cdmo veo mi centro, recoge informacion general sobre la percepcidn que tienen
los estudiantes sobre el uso de las instalaciones v la participacién en el centro.
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4.2.1.ENTORNO ESCOLAR PRIMARIA

Las respuestas obtenidas para el cuestionario de entorno escolar en primaria han sido 9.350.

No todos los ftems del cuestionario tienen efecto en las medias de las competencias de los es-
tudiantes de primaria. De los que sf tienen efecto, unos lo tienen directo y otros inverso.

A continuacion se presentan ordenados los ftems que con mas fuerza han contribuido a la «pre-
diccién» de los resultados, tanto los que han tenido efecto directo como los que han tenido
efecto inverso:

Orden Efecto directo Efecto inverso

| Se me dan bien los idiomas

2 Se me dan bien los problemas
de matemdticas

3 Acabo los deberes
4 Creo que soy buen estudiante
5 Comprendo lo que leo
6 Estoy atento en clase
7 Tengo amigos en mi clase
8 Mis cuadernos y trabajos son limpios
y ordenados

9 Sé redactar bien
10 Mis compafieros se ayudan entre sf
I Mis compafieros estdn atentos cuando se explica
12 Respeto a mis profesores
I3 Trabajamos en grupo
14 Uso la biblioteca de mi centro
I5 Las instalaciones de mi centro

estdn bien cuidadas
16 Me llevo bien con mis compaferos de clase
|7 En mi centro hay actividades culturales o

deportivas

Figura4.2.1. | Tabla de efectos del entorno escolar en los resuttados de competencias ordenados de mds a menos influencia. Nivel
de primaria.




Los ftems de entorno escolar que tienen mas capacidad de explicar resultados de las pruebas en
primaria, y ademds con efecto directo son: se me dan bien los idiomas, se me dan bien los problemas
de matemdticas, acabo los deberes y creo que soy buen estudiante®.

Aquellos estudiantes que tienen un buen concepto de su actitud y rendimiento en la tarea escolar
son los que obtienen mejores resultados.

La frecuencias de respuesta con respecto a estos items en primaria son: el 66% de los estudiantes
cree que se le dan bien los idiomas siempre o bastantes veces, el 68% de los estudiantes cree
que siempre o bastantes veces se le dan bien los problemas de matemdticas. Con respecto a la
percepcion de si son buenos estudiantes, el 80% de los encuestados opina que siempre o bas-
tantes veces lo son. Ademds dicen acabar siempre o bastantes veces los deberes un 86% de los
estudiantes de 4.° de educacién primaria.

Los ftems que han tenido mds peso, pero con efecto negativo son: mantengo mis cuadernos lim-
pios y ordenados, mis compafieros se ayudan entre sf y trabajamos en grupo.

El 88% de los estudiantes de primaria dice mantener sus cuadernos limpios y ordenados. En
el item mis compafieros de clase se ayudan entre si, el 80% de los estudiantes indican que es
asi siempre o bastantes veces. Llama la atencidén que en secundaria este mismo ftem tiene
efecto directo.

Algunos de los factores de entorno que recogen los ftems no tienen efecto sobre la media ob-
tenida por los estudiantes de primaria, estas son: me expreso bien cuando hablo, participo en las
actividades culturales y deportivas de mi centro y estoy a gusto en clase.

Esto puede deberse a que la mayor parte de los alumnos han respondido de forma similar a las
cuestiones.

4.2.2. ENTORNO ESCOLAR EDUCACION SECUNDARIA

En la etapa de secundaria, las respuestas del cuestionario de entorno escolar secundaria han sido
9.347.

Los ftems que componen el cuestionario de entorno escolar de secundaria, presentan efectos
distintos en la media de las pruebas que los que se acaban de mostrar en primaria. En el cuadro
adjunto pueden verse ordenadas estos ftems segln su capacidad explicativa.

Algunas de los ftems no tienen efecto en la media de secundaria, otras tienen efecto directo y
otras inverso.

4. Todos los resuftados aqui comentados asi como el resto de grdficos de porcentaje se pueden consultar en el Anexo de esta publicacidn.




Efecto positivo Efecto negativo

| Se me dan bien los idiomas

2 Comprendo lo que leo

3 Se me dan bien los problemas de matemdticas

4 Acabo los deberes

5 Respeto a mis profesores

6 Mis cuadernos y trabajos son limpios

y ordenados

7 Trabajamos en grupo

8 Creo que soy buen estudiante

9 Hay trabajos en grupo y colaboro con ellos
10 Estoy atento en clase
I Me llevo bien con mis compaieros de clase
12 Sé redactar bien
I3 Cuido los materiales e instalaciones
14 Uso la biblioteca de mi centro
I5 Me llevo bien con mis profesores
6 Tengo amigos en mi clase
17 Las instalaciones de mi centro

estan bien cuidadas

18 Participo en las actividades culturales o

deportivas del centro

Figura 4.2.2. | Tabla de efectos del entorno escolar en los resultados de competencias ordenados de mds a menos influencia. Nivel
de secundaria.

Algunos de los ftems de entorno escolar en el nivel de secundaria tienen efectos coincidentes con
las de primaria. Asf por ejemplo, se comportan de forma similar se me dan bien los idiomas, y com-
prendo lo que leo. Todas ellas tienen gran valor explicativo en la media obtenida por los estudiantes.

Otros ftems que afectan positivamente son: acabo los deberes, respeto a los profesores y creo que
soy buen estudiante. La realizacién de las tareas escolares, el respeto a la labor docente y su per-
cepcion como buenos estudiantes tienen un efecto positivo tanto en la media de secundaria como
en la de primaria.

Los items de entorno escolar que tienen efecto negativo en los resultados de competencias en
secundaria son: mis cuadernos y trabajos son limpios y ordenados, trabajamos en grupo y me llevo
bien con mis compafieros.
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4.2.3. COMPARACIONES PRIMARIA — SECUNDARIA

Si comparamos el efecto de algunos ftems del cuestionario de entorno escolar que mayor efecto
positivo producen en la media de los resultados tanto en primaria como en secundaria, obtenemos:

Se me dan bien los idiomas. Efecto positivo. Pregunta I, F.

Primaria Secundaria
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Figura 4.2.3. I Tabla de porcentaje de respuesta a la pregunta: Se me dan bien los idiomas.

La percepcidn de los alumnos sobre su competencia linglistica en lengua extranjera incide posi-
tivamente a los resultados obtenidos en la misma. Este ftem es el que mas efecto positivo tiene
tanto en primaria como en secundaria. La respuesta siempre o bastantes veces tiene una fre-
cuencia mayor en primaria (66%) que en secundaria (53%).

Se me dan bien los problemas de matemditicas. Efecto positivo Pregunta I, E.
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Figura 4.2.3. 2 Tabla de porcentaje de respuesta a la pregunta: Se me dan bien los problemas de matemdticas.

Ademds, la percepcidn que tienen los estudiantes acerca de su capacidad en la resolucién de
problemas también incide positivamente en los resultados obtenidos por éstos.
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Intervalo de confianza
para la media al 95%
; Error tipico
Respuesta al item |E - - :
Limite inferior Limite superior

Competencia /

MF4_500 O 463 435,48 4,18 427,27 443,69
| 2625 459,14 1,84 455,54 462,74
2 4595 509,56 [41 506,79 512,32
3 3349 531,25 1,66 527,99 53451
Total 11032 501,04 0,95 499,17 502,90
ING4_500 O 462 437,69 4,13 429,57 44581
| 2596 467,67 1,90 463,95 471,39
2 4532 510,22 [,44 507,39 513,05
3 3298 521,93 1,68 518,63 525723
Total 10888 500,55 0,95 498,68 502,42
MF2_500 0 156 446,75 2,58 441,68 451,82
I 3589 480,20 1,55 477,17 483,23
2 3961 523,72 1,54 520,71 526,73
3 1450 53796 2,69 532,68 543,23
Total 10156 501,61 0,99 499,67 503,55
ING2_500 O [ 163 453,78 2,62 448,64 458,92
I 3637 487,22 1,57 484,15 490,30
2 4013 521,85 1,57 518,78 52492
3 1480 520,89 2,68 515,63 526,15
Total 10293 501,78 0,98 499,86 503,71

Nota: Los valores de referencia son:
0. Nunca/casi nunca / |. Pocas veces / 2. Bastantes veces / 3. Siempre

Figura 4.2.3. 3 Medias de estudiantes por nivel y competencia en base a las respuestas de la pregunta «Se me dan bien los problemas
de matemadticas».

En un andlisis de comparacion de medias comprobamos que las puntuaciones medias obtenidas
en las competencias por los distintos grupos de estudiantes formados a partir de su respuesta
en el ftem son significativas al 95%.
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Intervalo de confianza
: : . 5
Variable - 2 2 ?lfereg;la : para la media al 95%
dependiente ontraste espuesta espuesta e medias tipico A — =
alitem |E | alitem |E (1) Limite Limite
superior inferior

PRIMARIA

MF4_500  DMS 0 | -23,66(%) 4,80 0,00 -33,07 -14,25
2 -74,08(%) 4,64 0,00 -83,18 -6497

3 -95,77(%) 4,72 0,00 -105,03 -86,52

3 0 95,77(%) 4,72 0,00 86,52 105,03

| T2,11(¥%) 2,48 0,00 67,25 76,98

2 21,69(%) 2,16 0,00 |7,45 25,94

ING4_500 Tamhane 0 | -29,98(%) 4,55 0,00 -41,98 -17,98
2 -72,53(%) 4,38 0,00 -84,08 -6097

3 -84,24(%) 4,46 0,00 -96,02 -7247

3 0 84,24(%) 4,46 0,00 72,47 96,02

| 54,26(%) 2,54 0,00 47,59 60,93

2 [1,71(%) 2,22 0,00 5,88 17,54

SECUNDARIA

MF2_500  Tamhane 0 | -33,45(%) 3,01 0,00 -41,38 -25,52
2 -7697(%) 3,00 0,00 -84,89 -69,06

3 91,21(%) 373 0,00 -101,03 -81,39

3 0 91,21(%) 373 0,00 81,39 101,03

| 57,76(%) 3,10 0,00 49,58 65,93

2 [4,23(%) 3,10 0,00 6,07 22,39

ING2_500 Tamhane 0 | -3345(%) 3,05 0,00 -41,49 -25,40
2 -68,07(%) 3,05 0,00 -76,11 -60,03

3 -67,11(%) 3,75 0,00 -76,98 -5724

3 0 67,11 (*) 375 0,00 57,24 7698

| 33,66(%) 3,11 0,00 25,49 41,84

2 -0,96 3,10 1,00 9,14 7,21

* La diferencia de medias es significativa al nivel 05.

Figura 4.2.3.4 Tabla de comparacion de medias de estudiantes de primaria y secundaria segiin la respuesta al ftem |E «Se me dan
bien los problemas de matemadticas».

En las medias de los estudiantes de los dos niveles, tanto en la competencia de inglés como en la compe-
tencia de conocimiento e interaccién con el mundo fisico, se producen diferencias significativas segin la
respuesta que dieron a la pregunta «se me dan bien los problemas de matematicas.
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Comprendo lo que leo. Efecto positivo. Pregunta |1, B.

Primaria Secundaria
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Figura 4.2.3. 5 Tabla de porcentaje de respuesta a la pregunta: Comprendo lo que leo

En primaria, un 67% de los estudiantes sefialan las respuestas bastantes veces o siempre, frente
al nivel de secundaria donde sefialan estas respuestas un 48% de los estudiantes.

La percepcidn positiva de los estudiantes acerca de su comprensidn lectora, es otro ftem que in-
cide de forma positiva en los resultados de la competencia. Los estudiantes de primaria tienen
una percepcidn mas positiva acerca de su comprension lectora que los de secundaria.

Intervalo de confianza
i para la media al 95%
Comp(,atenaas ! N Media Error tipico
Resp.item | B
Limite inferior Limite superior

MF4_500 0 69 420,58 11,30 398,02 443,14
I | 187 437,58 2,68 432,33 442,83
2 5156 499,44 1,34 496,80 502,07
3 4646 51992 [,44 517,10 522,74
Total 11058 50091 0,95 499,05 502,77
ING4_500 O 68 404,83 10,15 384,56 425,10
I [ 169 438,07 2,64 432,89 443,24
2 5082 49783 1,36 495,16 500,51
3 4596 520,66 1,43 517,86 52346
Total 10915 50047 0,95 498,60 502,33
MF2_500 O 62 425,87 8,55 408,78 442,96
I 1053 434,57 2,68 429,31 439,83
2 5810 497,66 1,25 495,22 500,11
3 3230 53192 1,76 528,48 535,36
Total 10155 501,58 0,99 499,64 503,52
ING2_500 O 68 408,00 8,75 390,54 425,45
I 1050 435,15 2,55 430,15 440,14
2 5905 497,26 1,24 494,82 499,69
3 3276 532,74 1,75 529,31 536,17
Total 10299 501,62 0,98 499,69 503,55

Figura 4.2.3. 6 Tabla de comparacién de medias de los estudiantes de los dos niveles para las dos competencias, en funcién de su
respuesta a la pregunta Comprendo lo que leo.




En el andlisis de comparacion de medias a partir de la respuesta dada en el item, Comprendo lo

que leo, comprobamos que existen diferencias significativas entre todos los grupos formados en
inglés de 4.° de primaria y de 2.° de ESO y en mundo fisico de 2.° de ESO. Con respecto a la
competencia en mundo fisico de 4.°, se observan diferencias significativas entre los que responden

que bastantes veces o siempre comprenden bien lo que leen.

() Diferencia Error
Contraste | Respuestas | Respuestas | de medias tipico
al item IB | al item IB () P

Variable Y

dependiente

Intervalo de confianza
para la media al 95%
Limite Limite

superior inferior

PRIMARIA
MF4_500  Tarhane 0 | -17,00 11,62 062 4838 14,39
2 78,85(*) 11,38 0,00 -109,68 48,03
3 -99,34(¥) 11,40 0,00 -130,19 6849
3 0 99,34(¥) 11,40 0,00 68,49 130,19
| 82,34(%) 3,04 0,00 74,34 90,34
2 20,48(%) 197 0,00 15,30 25,66
ING4_500 Tamhane 0 | -33.24(%) 10,49 00l 61,57 490
2 -93,00(%) 10,25 0,00 -120,75 6526
3 -11583(%) 10,25 0,00 -143,60 88,06
3 0 15,83(%) 10,25 0,00 88,06 143,60
| 82,59(%) 3,00 0,00 74,69 90,49
2 22,83(%) 198 0,00 17,63 28,02

SECUNDARIA

MF2_500  Tamhane 0 | 870 8,96 091 3292 5,52
2 T71.79(%) 8,64 0,00 295,25 4834
3 -10605(%) 873 0,00 12971 82,39
3 0 106,05() 873 0,00 82,39 12971
| 97,35(*) 320 0,00 8891 105,79
2 34.26(%) 215 0,00 28,59 39.92
ING2_500 Tamhane 0 | 27,15(%) 911 002 5173 2,57
2 -89,26(*) 8,83 0,00 113,18 6534
3 -124.74(%) 892 0,00 14886  -100,62
3 0 124,74(%) 892 0,00 100,62 148,86
| 97,59(¥) 3,09 0,00 89.46 105,73
2 35.48(%) 215 0,00 29,83 41,13

* La diferencia de medias es significativa al nivel 05.

Figura 4.2.3.7 Tabla de comparacién de medias de estudiantes de primaria y secundaria seguiin la respuesta al item |B «Comprendo

lo que leo».
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Con respecto a los ftems que tanto en primaria como en secundaria han producido efecto ne-
gativo en los resuftados obtenidos por los estudiantes destacamos el siguiente:

Mis cuadernos son limpios y ordenados. Efecto negativo. Pregunta [, K

Primaria Secundaria
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0: Nunca/Casi nunca. |: Pocas veces. 2: Bastantes veces. 3: Siempre

Figura 4.2.3. 8 Tabla de porcentaje de respuesta a la pregunta: Mis cuadernos son limpios y ordenados.

Los estudiantes que han sefialado las respuestas con valores «bastantes veces» y «siempre» ob-
tienen peores resultados en las competencias evaluadas.

Intervalo de confianza
. 0,
.| Respuesta : Error para la media al 95% o L
Competencia i P 1K N Media o Minimo Maximo
al item tipico Limite Limite
inferior Superior

MF4_500 0 172 448,01 8,05 432,11 46391 234,67 695,62
I 1490 476,62 2,56 471,60 481,63 234,67 70744

2 4435 507,62 |47 504,74 510,50 23467 70744

4856 505,43 1,43 502,62 508,24 234,67 70744

Total 10953 501,50 0,95 499,63 503,36 234,67 70744

ING4_500 0 |68 445,54 8,42 428,92 462,16 272,20 697,21
I 1466 463,86 2,57 458,82 468,90 265,00 697,21

2 4374 504,61 |47 501,73 507,49 265,00 69721

3 4797 5108l 1,42 508,03 51359 265,00 697,21

Total 10805 50091 0,96 499,04 502,79 265,00 697,21

MF2_500 0 301 484,07 6,07 472,12 496,02 274,68 744,46
| 1840 495,94 2,39 491,25 500,63 274,68 844,11

2 4119 506,01 1,54 502,98 509,03 274,68 844,11

3 3844 501,83 1,59 498,72 504,94 274,68 844,11

Total 10104 501,93 0,99 499,99 503,88 274,68 844,11

ING2_500 0 287 462,61 590 451,00 474,22 30207 71145
| 1869 481,39 2,27 476,94 485,84 30207 72925

2 4177 505,54 1,54 502,52 508,56 302,07 729,25

3 3910 51092 1,58 5078l 514,02 30207 72925

Total 10243 501,98 0,99 500,05 50392 302,07 729,25

Figura 4.2.3.9 Tabla de comparacién de medias de los estudiantes de los dos niveles para las dos competencias, en funcién de su
respuesta a la pregunta Mis cuadernos estdn limpios y ordenados.




Si realizamos un estudio de comparacion de medias podemos apreciar que se observan diferen-
cias significativas entre casi todos los grupos de estudiantes en las distintas competencias evaluadas.
Tan sélo no se aprecian diferencias en la competencia en interaccion con el mundo fisico entre
el grupo de alumnos que contestan siempre y bastantes veces a mantienen el cuaderno limpio y
ordenado y en mundo fisico de secundaria entre los que contestan nunca o pocas veces y entre
los que contestan siempre o bastantes veces.

Intervalo de confianza
Variable () () Diferencia B : para la media al 95%

A e Contraste | Respuestas | Respuestas | de medias tibico )
- al ftem 1K | alitem IK | (1) P T T
superior inferior

PRIMARIA
MF4_500 Tamhane 0 | 128,60(¥) 8,45 00l 51,05 4,16
2 59,61(¥) 8,19 0,00 81,38 37,83
3 -5742(¥) 8,18 0,00 79,18 35,66
3 0 57,42(%) 8,18 0,00 35,66 79,18
| 28,81 (%) 293 0,00 21,10 36,53
2 2,19 2,05 087 759 321
ING4_500  DMS 0 | -1832(%) 798 002 3396 2,68
2 -59,07(¥) 7,70 0,00 74,17 4397
3 6527(%) 7,69 0,00 80,34 50,19
3 0 65.27(*) 7,69 0,00 50,19 80,34
| 46,95(%) 292 0,00 4122 52,68
2 6,20(%) 2,05 0,00 218 1021
2 6,20(%) 2,04 00l 082 11,57
SECUNDARIA
MF2_500  DMS 0 | 11,87 6,19 006 2401 027
2 2193(%) 595 0,00 33,59 -1028
3 -17,76(%) 596 0,00 129,44 6,07
3 0 17,76(%) 596 0,00 6,07 29,44
| 5.89(%) 2.82 0,04 036 1143
2 4,18 223 006 8,56 020
ING2_500  Tamhane 0 | -18,78(%) 6,32 002 135,50 2,07
2 4293(¥) 6,10 0,00 59,07 126,80
3 4831(¥) 611 0,00 6447 32,15
3 0 48,31 (%) 611 0,00 32,15 64,47
| 29,53(%) 277 0,00 22,24 3681
2 538 221 009 043 11,19

* La diferencia de medias es significativa al nivel 05.

Figura 4.2.3. 10 Tabla de comparacién de medias de estudiantes de primaria y secundaria seguin la respuesta al item K «Mis cua-
dernos estdn limpios y ordenados».
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IDEAS PRINCIPALES

Este apartado contiene los resultados obtenidos en cada una de las competencias en los niveles
de primaria y secundaria precedidos de una breve introduccién sobre el marco tedrico de cada
una de ellas. Se presentan las grdficas de distribucion de resultados y los andlisis de diferencias
de medias segtin algunas de las variables como son sexo, edad, nacionalidad de origen, distri-
bucién geogrdfica. Entre los resultados resaltamos:

@ En la competencia en comunicacion lingliistica en inglés las mujeres obtienen mejores re-
sultados que los hombres en los dos niveles educativos.

@ En la competencia en conocimiento e interaccién con el mundo fisico, en primaria los
chicos obtienen mejores resultados que las chicas. En secundaria las diferencias ya no
son significativas.

@ Los alumnos que estdn en el afio de idoneidad obtienen resultados mejores, y estadistica-
mente significativos, que el resto de alumnos en ambos niveles.

5.1.RESULTADOS DE LAS COMPETENCIAS DE MUNDO FisICO
E INGLES. DATOS GENERALES

Las pruebas que han realizado todos los estudiantes de 4.° de educacién primaria y de 2.° de
educacion secundaria obligatoria, son los instrumentos de medida utilizados para establecer la
valoracién del nivel de competencia de los estudiantes sobre los que se aplica la evaluacién. El
cardcter de las pruebas se ha especificado en el primer apartado del marco tedrico.

La métrica aplicada en estas pruebas es la misma que utilizan pruebas internacionales como PISA,
PIRLS y otras semejantes. La valoracion de cada competencia se realiza a partir de los items de
las pruebas que estdn asignados a una Unica celda de la matriz que define la competencia a la
que se refiere la prueba. En la matriz se definen los aspectos que se estan midiendo para alcanzar
una evaluacidon normativa, no criterial, y que constituyen la definicion de la competencia.

Al ser la primera vez que se evallan estas competencias y por su cardcter normativo, la valoracién
de cada competencia en el conjunto de Aragdn se establece en el nivel de la media de los resul-
tados transformados a un valor de referencia que se ha fijado en 500 con una desviacién tipica
en 100 mediante la siguiente férmula:

X —

Y =100 ,u+500
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Donde x es el valor que se obtiene en la prueba, u es la media de los resuttados directos de la
prueba en Aragdn, o es la desviacidn tipica de los resultados directos en la prueba eY es el re-
sultado respecto a la media de Aragdn 500 y su desviacidn tipica 100, que es el que figura en los
diferentes informes.

De esta forma se establece una base a partir de los resultados de la prueba, frente a la otra po-
sibilidad que es la valoracion criterial, donde se establece el punto de referencia a priori, y los re-
sultados obtenidos quedan por encima o por debajo de esa referencia.

Asf, con los resultados obtenidos en sucesivas ediciones de la evaluacion de diagndstico se podrd cons-
truir la serie temporal en la que se pueda observar cdmo evoluciona el nivel de cada competencia.

Los resultados brutos obtenidos no son comparables en términos de igualdad de oportunidades.
Para cada estudiante se ha calculado un indice, a partir de las respuestas de un cuestionario so-
ciocultural, que se ha denominado nivel sociocultural o SEC y que tiene relacién con los resultados
que se consiguen en las pruebas sobre competencias.

Una vez calculado el indice, para realizar el contraste de diferencias que se producen, es necesario
eliminar el efecto sociocultural. La forma en que se elimina este efecto consiste en restar del
valor obtenido la parte especifica que contiene al nivel sociocultural. Esto equivale a calcular el
valor que se obtendrfa si el nivel sociocultural fuera cero, lo que pondrfa a todos los estudiantes
en términos de igualdad de oportunidades.

Entre los resultados de cada una de las competencias, se da informacién sobre las dimensiones
que la componen. Los resultados de una dimensién se obtienen a partir de los ftems de la prueba
asignados a esa dimensién. Pero estos resultados no son directamente comparables debido a
que la dificultad de los ftems en cada una de las dimensiones no es homogénea. Tenemos por
tanto, que efectuar una correccion, de forma que los resultados estén calculados con un nivel de
dificultad semejante para todas las dimensiones.

Para ello, se ha hecho una regresién entre los valores alcanzados en las dimensiones y el nivel de
dificultad medio de los ftems que componen cada dimensién. Las diferencias entre el resultado
real de la dimensién vy el esperado por la regresidn es la diferencia neta entre el resultado de la
dimensidn vy el valor medio de la competencia. Este es el dato que se muestra, pues corrige el
efecto derivado de la dificultad de los ftems.

Para todos los tratamientos estadisticos que se han aplicado a los resultados de las pruebas de
diagndstico se ha utilizado el paquete estadistico SPSS ©.

Entre otros, el resumen de la participacion en las pruebas que constituyen el marco de realizacién
de la evaluacion de diagndstico y los resultados globales para cada competencia quedan recogidos
en la figura 5.1.1.

En sintesis, este apartado contiene los resultados obtenidos en cada una de las competencias
para los niveles de primaria y secundaria, precedidos de una breve introduccion sobre el marco
tedrico de cada una de ellas, las gréficas de distribucién de resuftados y los graficos de compara-
cion entre los resultados de las dimensiones vy el obtenido en la competencia.

Se muestran los andlisis de contraste sobre las diferencias de grupos o estratos que se pueden
establecer en la poblacién que ha realizado las pruebas de la evaluacién de diagndstico. Las va-
riables sobre las que se ha hecho este andlisis han sido: sexo, edad, origen y territorialidad. Los
andlisis estdn aplicados sobre las competencias bdsicas de conocimiento e interaccidn con el
mundo fisico y comunicacién lingtistica en inglés. También se ha analizado la correlacion entre los
resultados obtenidos en estas dos competencias.
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Estadisticos

: Mundo fisico Inglés Mundo fisico Inglés
Competencias D o : :
primaria primaria secundaria secundaria

Estudiantes evaluados 11379 11242 10602 10736
Media 500,00 500,00 500,00 500,00
Error tipico de la media 0,937 0,943 0971 0,965
Mediana 502,57 498,39 496,76 494,30
Moda 557,73 697,21 453,10 376,82(a)
Desviacion tipica 100,00 100,00 100,00 100,00
Varianza 10000 10000 10000 10000
Asimetria -0,097 -0018 0,222 0,179
Error tipico de la asimetria 0,023 0,023 0,024 0,024
Curtosis -0,701 -0,899 -0,354 -0,780
Error tipico de curtosis 0,046 0,046 0,048 0,047
Rango 472,77 432,21 569,42 427,19
Minimo 234,67 265,00 274,68 302,07
Maximo 707,44 697,21 844,11 729,25
Percentiles 25 423,78 422,04 426,29 421,32

50 502,57 498,39 496,76 494,30

75 57743 579,07 568,88 574,40

(a) Existen multiples valores de moda. Se muestra el valor més bajo.

Figura 5.1. | Marco de aplicacidn y estadisticos descriptivos de cada competencia tratada en la evaluacion de diagndstico en la co-
munidad auténoma de Aragdn en el curso 2009-2010

5.2. COMPETENCIA EN COMUNICACION LINGUISTICA INGLES.

Marco tedrico

La competencia en comunicacion linglistica inglés supone la utilizacidon de la lengua extranjera
como instrumento de comunicacion oral y escrita, de representacion, interpretacion y compren-
sién de la realidad, de construccidn y comunicacion del conocimiento y de organizacién y auto-
rregulacion del pensamiento.

El aprendizaje de una lengua extranjera favorece y contribuye de una forma clara al desarrollo
de la competencia linglistica, al incrementar la capacidad comunicativa general mediante la in-
corporacion de nuevas destrezas tanto comprensivas como expresivas en la lengua extranjera, a
la vez que se potencia las que el alumno posee en su propia lengua materna o en una segunda
lengua extranjera.

Las competencias comunicativas de la lengua engloban los siguientes componentes: competencias
lingtisticas (Iéxica, gramatical, semdntica, fonoldgica y ortogréfica), competencias sociolinglisticas
y competencias pragmaticas.

El marco para la evaluacion de la lengua extranjera trata de ser un enfoque integrador de estos
componentes, que tiene como referente la accion, al considerar a los alumnos como agentes sociales
que tienen tareas, no sdlo relacionadas con la lengua, sino con otros conocimientos y habilidades.
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Los blogues de contenidos estdn muy relacionados entre si, estos son: escuchar, hablar y conversar,
leer vy escribir; conocimiento de la lengua y aspectos socioculturales y conciencia intercultural.

Las dimensiones para cada nivel, con sus pesos especificos sobre el total de la competencia son

los siguientes:

Educacién primaria

Procesos Contenidos

I. Contraste de informacion 10% a. Escribir 30%

2. ldentificacién de informacion 40% b. Escuchar 35%

3. Obtencién y localizacion c. Leer 35%
de informacién 20%

4. Textualizacion 30%

Figura 5.2. | Tabla de la matriz de pesos especificos de las dimensiones de la competencia comunicativa en lengua ex-
tranjera inglés en primaria.

Educacion secundaria

Procesos Contenidos

|. Contraste de informacién 5% a. Escribir 30%
2. Discriminacion de informacién 1 0% b. Escuchar 35%
3. Identificacién de informacién 25% c. Leer 35%
4. Obtencidn y localizacion

de informacién 20%

5. Textualizacidn 30%

Figura 5.2. 2 Tabla de la matriz de pesos especificos de las dimensiones de la competencia comunicativa en lengua ex-
tranjera inglés en secundaria.

La combinacidn entre estos procesos y contenidos se recoge en la matriz que define la compe-
tencia',

En los gréficos de los siguientes apartados se recogen los resultados obtenidos en la competencia
comunicativa en lengua extranjera inglés en primaria en cada uno de sus niveles y la relacion
entre el resultado de las componentes de la dimensiones y el de la competencia.

Resultados de la competencia comunicacion lingiistica en inglés en primaria.

La distribucidn de resultados obtenidos por los estudiantes de 4.° de educacién primaria en Ara-
gdn se recoge en la siguiente gréfica, donde la media se ha establecido en 500 y la desviacién
tipica es 100.

I. En esta URL se puede encontrar el marco tedrico completo de la competencia comunicativa en lengua extranjera en primaria.
http://evalua.educa.aragon.es/admin/admin_ | /file/DefCBMatrices/IngPRIMarcoTeoricoyMatriz_08-09.pdf y en esta URL el de secundaria
http://evalua.educa.aragon.es/admin/admin_| /file/DefCBMatrices/IngSECMarco TeoricoyMatriz_08-09.pdf
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Figura 5.2. 3 Distribucién de frecuencias en comunicacion linglistica inglés de primaria.

unto con la distribucién de resultados, se muestra la curva normal a la cual se ajusta.

La curva normal es la que surge habitualmente cuando se describen habilidades humanas, como
la inteligencia o el rendimiento académico, o medidas antropométricas, como el peso v la altura.
La caracteristica fundamental de esta curva es que aglutina en torno a la media aproximadamente
los dos tercios de los resultados.

La relacidon existente entre las componentes de cada una de las dimensiones de la competencia
comunicativa en lengua extranjera inglés en educacidn secundaria respecto a los resultados de
la propia competencia se representa en la siguiente gréfica:

Comunicacion linguistica inglés

Primaria
Contraste de informacion h
Identificacion de informacion !
Obtencion y localizacion de informacion I
Textualizacion
Escuchar EEE—
Leer I
I
-1,0% -0,5% 0,0% 0,5% 1,0% 1,5%

Diferencia respecto al valor de la competencia

Figura 5.2. 4 Gréfico de comportamiento de las dimensiones en la competencia comunicativa en lengua extranjera
inglés en primaria en tanto por ciento.

En la competencia comunicativa en lengua extranjera inglés en primaria los estudiantes alcanzan
un nivel de desarrollo mejor en el proceso de obtencidn vy localizacién de informacion y en los
contenidos relacionados con escuchar. Entre los de menor desarrollo en esta competencia des-
tacan los procesos de contraste de informacion y textualizacidn y los contenidos relacionados
con escribir,
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Resultados de la competencia comunicacion lingiiistica en inglés en secundaria

La distribucién de los resultados obtenidos por los estudiantes de 2.° de Educacidn secundaria
en Aragdn se recoge en la siguiente grdfica, donde la media se ha establecido en 500 y la desvia-
cion tipica es 100.

ING2

400 -

300 -

200

100 —

Numero de estudiantes

300 400 500 600 700 800
Puntuacion inglés secundaria

Figura 5.2.5 Distribucién de frecuencias en la competencia comunicativa en lengua extranjera inglés en secundaria

Junto con la distribucion de resultados, se muestra la curva normal a la cual se ajusta.

La relacién existente entre las componentes de cada una de las dimensiones vy el de la compe-
tencia comunicativa en lengua extranjera inglés en educacion primaria respecto a los resultados
de la propia competencia se representa en la siguiente gréfica:

Comunicacion lingtistica inglés

Secundaria
Contraste de informacion |
Discriminacion de la informacion IE— |

Identificacion de informacion —
Obtencion y localizacion de informacion 4

Textualizacion —

Escribir _

Escuchar I
Leer F
T T i
-1,5% -1,0% -0,5% 0,0% 0,5% 1,0% 1,5% 2,0%

Diferencia respecto al valor de la competencia

Figura 5.2. 6 Gréfico de comportamiento de las dimensiones en la competencia comunicativa en lengua extranjera en
secundaria en tanto por ciento.

En la competencia comunicativa en lengua extranjera inglés en secundaria alcanzan un nivel de
desarrollo mejor los procesos de discriminacion de la informacion y los contenidos relacionados
con escuchar. Entre los de menor desarrollo estan los procesos de obtencién y localizacion de la
informacion, asi como los contenidos de leer.
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5.3. COMPETENCIA EN CONOCIMIENTO E INTERACCION CON
EL MUNDO FISICO

Marco tedrico

La competencia en conocimiento e interaccidn con el mundo fisico es «la habilidad para inter-
actuar con el mundo fisico, tanto en sus aspectos naturales como en los generados por la accion
humana, de tal modo que se posibilita la comprensidn de sucesos, la prediccidon de consecuencias
y la actividad dirigida a la mejora y preservaciéon de la condiciones de vida propia, de las demas
personas y del resto de los seres vivos».

Supone, en definitiva, el desarrollo y la aplicacién del pensamiento tecno-cientifico «para inter-
pretar la informacion que se recibe y para predecir y tomar decisiones con iniciativa y autonomia
personal en un mundo en el que los avances que se van produciendo en los dmbitos cientfico y
tecnoldgico tienen una influencia decisiva en la vida personal, la sociedad y el mundo natural. Asi-
mismo, implica la diferenciacién y valoracién del conocimiento cientifico al lado de otras formas
de conocimiento, y la utilizacidn de valores v criterios éticos asociados a la ciencia y el desarrollo
tecnoldgico.

La competencia cientifica se describe a partir de cuatro aspectos interrelacionados: contextos v si-
tuaciones, procesos, bloques de contenido y actitudes.

Con respecto a los contextos, esta competencia abarca situaciones determinadas de la vida real.
Las situaciones se pueden considerar desde una triple perspectiva: personal (situaciones proble-
maticas relacionadas con el estudiante, su familia o sus compafieros), social (relacionadas con la
comunidad préxima) y global (consideradas a escala mundial).

Los procesos, con distintos niveles de profundidad, son los mismos en las dos etapas: identificar
temas cientificos, explicar fendmenos cientificamente v utilizar pruebas cientfficas.

Los bloques de contenidos son similares en ambas etapas, y parten de cuatro dreas de aplicacion
seleccionadas son: La vida y la salud, la tierra y el medio ambiente, los riesgos y las relaciones
entre la ciencia y la tecnologfa.

La combinacion entre estos procesos y contenidos se recoge en la matriz que define la compe-
tencia’.

Las actitudes son consideradas como componentes basicos de esta competencia: el interés por
los temas relacionados con el mundo fisico, las actitudes propias del trabajo cientffico (como el
espiritu critico, la apertura a nuevas ideas, el cuestionamiento de lo obvio, etc.) y el compromiso
con el futuro sostenible manifestado en «el uso responsable de los recursos naturales, el cuidado
del medio ambiente, el consumo racional y responsable, y la proteccién de la salud individual y
colectiva».

Las dimensiones para cada nivel, con sus pesos especificos sobre el total de la competencia son
los siguientes:

2. En esta URL se puede encontrar el marco tedrico completo de la competencia en conocimiento e interaccién con el mundo fisico de primaria
http://evalua.educa.aragon.es/admin/admin_| /file/DefCBMatrices/MFPRI_MarcoTeoricoYMatriz_0910.pdf y en esta URL el de secundaria
http://evalua.educa.aragon.es/admin/admin_| /file/DefCBMatrices/MFSEC_MarcoTeoricoYMatriz_09 | 0.pdf
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Educacion primaria

Procesos Contenidos

|. Explicar cientificamente a. El entorno préximo
fenémenos del mundo fisico 50% Yy SU conservacion 25%
2. ldentificar temas cientificos 20% b. Materia, energia y tecnologia 25%
3. Utilizar pruebas cientfficas 30% c. Salud 25%
d. Los seres vivos 25%

Figura 5.2.7Tabla de la matriz de pesos especfficos de las dimensiones de la competencia en conocimiento e interaccidn

con el mundo fisico en primaria.

Educacién secundaria

Procesos Contenidos

|. Explicar cientificamente a. Entorno préximo vy su conservacion  20%

fenédmenos del mundo fisico 50% b. La tierra y el universo 20%
2. ldentificar temas cientfficos 20% c Los seres vivos 5%
3. Utilizar pruebas cientificas 30% d. Materia y energla 35%

Figura 5.2. 8 Tabla de la matriz de pesos especificos de las dimensiones de la competencia en conocimiento e interaccién

con el mundo fisico en secundaria.

Resultados de la competencia en conocimiento e interaccion con el mundo fisico en primaria

La distribucidn de resultados obtenidos por los estudiantes de 4.° de Educacién primaria en Ara-
gbn se recoge en la siguiente gréfica, donde la media se ha establecido en 500 y la desviacién

tipica es 100.

MF4

800

Numero de estudiantes

200 300 400 500 600 700 800

Puntuacion mundo fisico primaria

Figura 5.2. 9 Distribucién de frecuencias de Conocimiento e interaccién con el mundo fisico de primaria.

Junto con la distribucion de los resultados, se muestra la curva normal a la cual se ajusta.

La relacidn existente entre las componentes de cada una de las dimensiones de la competencia
en comunicacién linglistica en educacion primaria respecto a los resultados de la propia compe-

tencia se representa en la siguiente gréfica:




Conocimiento y la interaccion con el mundo fisico

Primaria
Explicar fenomenos cientificamente —
Identificar temas cientificos =
Utilizar pruebas cientificas [
Entorno |
Materia, energia y tecnologia T
Salud I
Los seres vivos ||
I
-1,5% -1,0% -0,5% 0,0% 0,5% 1,0% 1,5%

Diferencia respecto al valor de la competencia

Figura 5.2. 10 Gréfico de comportamiento de las dimensiones en la competencia en conocimiento e interaccion con
el mundo fisico en primaria en tanto por ciento.

En la competencia en conocimiento e interaccién con el mundo fisico en primaria los estudiantes
alcanzan un mejor nivel de desarrollo en los procesos relacionados con la explicacion de feno-
menos cientificamente y en los contenidos relacionados con el entorno. Entre los de menor des-
arrollo esta el relacionado con los procesos de utilizacion de pruebas cientfficas y en los conte-
nidos relativos a la materia, energfa y tecnologia.

Resultados de la competencia en conocimiento e interaccion con el mundo fisico en secundaria

La distribucidn de resultados obtenidos por los estudiantes de 2.° de educacidn secundaria en
Aragdn se recoge en la siguiente gréfica, donde la media se ha establecido en 500 v la desvia-
cion tipica es 100.
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Figura 5.2. I'l Distribucion de frecuencias de conocimiento e interaccién con el mundo fisico de secundaria.

Junto con la distribucidn de los resultados, se muestra la curva normal a la cual se ajusta.

La relacion entre las componentes de cada una de las dimensiones de la competencia de comu-
nicacién linglistica en educacién secundaria respecto a los resultados de la propia competencia
se representa en la siguiente grafica:




Conocimiento y la interaccion con el mundo fisico

Secundaria
Explicar fenémenos cientificamente E
Identificar temas cientificos —
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Los seres vivos E
Materia y energia *
I I
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Figura 5.2. 12 Gréfico de comportamiento de las dimensiones en la competencia en conocimiento e interaccion con
el mundo fisico en secundaria en tanto por ciento.

En la competencia en conocimiento e interaccién con el mundo fisico, en 2.° de educacion se-
cundaria, los estudiantes alcanzan un nivel de desarrollo mejor en la dimensidn relativa a los con-
tenidos de la tierra y el universo, asi como los procesos relacionados con la utilizacidon de pruebas
cientificas. Muestran menor grado de desarrollo los contenidos relativos a materia y energfa, asf
como el proceso de identificacion de temas cientificos.

5.4. ANALISIS DE DIFERENCIAS ESPECIFICAS

Andlisis de diferencias especificas

A pesar de ser la segunda edicidon de la evaluacion de diagndstico, no se puede mostrar aun la
evolucidn en la adquisicidn de las competencias basicas evaluadas pues son distintas las compe-
tencias evaluadas en este curso. Es precisamente en estas primeras ediciones donde se fijan estos
valores de referencia y asf para cada competencia, estos valores se han establecido en una media
de 500 con una desviacién tipica de 100.

Como el cardcter de la evaluacién de diagndstico es interno, los resultados tienen como des-
tinatario el propio centro, al que se le informa sobre su situacidn en el contexto donde se ela-
bora esta evaluacién (la comunidad auténoma de Aragdn). Por lo tanto, tal y como establece
la LOE en su articulo 144.3, no se permite ningln tipo de comparacion entre los centros que
facilite que estos sean reconocibles, y, en consecuencia, cualquier andlisis debe guardar el secreto
estadfstico.

Con esta referencia, se han hecho andlisis por distintos estratos identificables en la informacion
que caracteriza a los estudiantes que han realizado las pruebas de diagndstico. A estos estratos
los designaremos como dimensiones de la poblacién.

Estas dimensiones permiten establecer los diferentes grupos para cada una de ellas, en funcion
de los valores que corresponden a las caracteristicas de los estudiantes recogidas en la aplicacion
informdtica para el tratamiento de la evaluacion de diagndstico.

Las dimensiones estudiadas son: sexo, edad, origen de los estudiantes, territorialidad y correlacion
entre competencias. Para identificar las competencias se ha usado estas abreviaturas:
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MF2_500: Mundo fisico secundaria

MF2_SEC: Mundo fisico secundaria sin efecto sociocultural

ING2_500: Inglés secundaria

ING2_SEC: Inglés secundaria sin efecto sociocultural
MF4_500: Mundo fisico primaria
MF4_SEC: Mundo fisico primaria sin efecto sociocultural

ING4_500: Inglés primaria

ING4_SEC: Inglés primaria sin efecto sociocultural

Diferencias por sexo

A la hora de analizar si existe algin tipo de diferencia por sexo en los niveles de competencias
bdsicas es necesario plantearse si existen diferencias por sexo en el nivel sociocultural de los gru-
pos que se pueden determinar.

En principio, el nimero de varones y de mujeres es semejante y el comportamiento respecto
a las preguntas relacionadas con los aspectos econémicos tiene una distribucion aproximada-
mente igual.

Las diferencias que se pueden producir entre los niveles socioculturales se deben a los aspectos
relacionados con la actitud ante el estudio y el uso de los recursos disponibles para aprender.
Esta informacion se obtiene a partir de las preguntas que tratan estos aspectos.

Asf, nos encontramos con la siguiente tabla que muestra las caracteristicas de nivel sociocultural
por sexo de los estudiantes, en la que se pueden ver diferencias en las medias de cada grupo im-
putables a los aspectos actitudinales para aprender y estudiar.

Intervalo de confianza
H O,
: : Desviacién Error para la media al 95% o o
Nivel | Sexo N Media o o Minimo Méximo
ERIES ERIES Limite Limite
inferior Superior

Vardn 6120 -0,01 1,00 001 -0,04 0,01 4,16 2,72
4 Mujer 5710 0,01 1,00 0,01 -0,01 0,04 -3,63 2,53
Total 11830 0,00 1,00 001 -0,02 0,02 4,16 2,72
Varén 5943 -0,07 1,01 0,01 -0,09 -0,04 -4,18 2,81
2 Mujer 5623 0,07 0,99 0,01 0,04 0,10 -3,36 2,89
Total 1566 0,00 1,00 001 -0,02 0,02 -4,18 2,89

Figura 5.4. I Tabla con los valores del nivel sociocultural por sexo y nivel escolar.

Si se efectla un test de diferencia de medias resultan significativas entre los grupos segin se
muestra en la tabla siguiente:
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Intervalo de confianza al 95%

(I)S g)l(';el (J)s gl('gel 223:::?;3; Error tiptico | Significacion

inferior superior

4.° Prim.varén  2.° ESO vardn 0,05(*) 0,02 0,00 0,02 0,09
2.° ESO mujer -0,08(*) 0,02 0,00 -0,12 -0,05

4.° prim mujer -0,03 0,02 0,12 -0,06 0,01

4.2 Prim. mujer  2.° ESO vardn 0,08(*) 0,02 0,00 0,05 0,12
2.° ESO mujer -0,06(*) 0,02 0,00 -0,09 -0,02

4.° prim. varén 0,03 0,02 0,12 -0,01 0,06

2° ESO varén  2.° ESO mujer -0,14(*) 0,02 0,00 -0,17 -0,10
4.° prim. varén -0,05(%) 0,02 0,00 -0,09 -0,02

4.° prim. mujer -0,08(*) 0,02 0,00 -0,12 -0,05

2.° ESO mujer  2.° ESO vardn 0,14(*) 0,02 0,00 0,10 0,17
4.° prim. varén 0,08(%) 0,02 0,00 0,05 0,12

4.° prim. mujer 0,06(*) 0,02 0,00 0,02 0,09

(*) La diferencia de medias es significativa al 95%

Figura 5.4.2 Tabla de resultados de diferencia de medias entre nivel sociocultural por sexo y nivel escolar.

Se observa que las diferencias entre el nivel sociocultural de chicos y chicas son pocas en el nivel
de primaria (-0'001 y 0'001) mientras que en la etapa de secundaria la distancia entre ambas pun-
tuaciones es seis veces mayor: Esta evolucion la podemos comprobar en los siguientes gréficos:

0,07
0,06

0,03 4

0,01
0,00 - /

-0,03

Nivel sociocultural

-0,06
-0,07

2.°ESO varén  2.° ESO mujer 4.° Prim. varén  4.° Prim. mujer

Nivel-Sexo

Figura 5.4.3 Comparacion de la evolucidn del nivel SEC por sexo y nivel.

Si el contraste lo hacemos con los resultados obtenidos en las pruebas de las competencias de
mundo fisico y de comunicacidn lingtiistica en inglés con respecto al sexo en cada uno de los ni-
veles, nos encontramos con los siguientes resultados en forma gréfica:

84




515 4

510 o

505 +

500 -

495 -

490

Media de mundo fisico primaria

485

503,94

495,81

T T
Hombre Mujer

Sexo

510 o

505 -

500 -~

495

490

Media de mundo fisico secundaria

485

502,47

‘\

497,40

T T
Hombre Mujer

Sexo

Media de inglés primaria

Media de inglés secundaria

515

510

505

500

495

490

485

515

510

505

500

495

490

485

512,24
489,38

Hombre Mujer

Sexo

513,57
486,93

Hombre Mujer

Sexo

Figura 5.4.4 Comparacién de medias de puntuaciones de las competencias mundo fisico y de comunicacién lingiistica en inglés

por sexo y nivel.

Se observa que la diferencia que se da a favor de los varones en mundo fisico en 4.° de primaria

disminuye en 2.° de secundaria.

En el caso de la comunicacion linglistica en inglés la diferencia a favor de las mujeres es, tanto en

primaria como en secundaria, es muy superior a la que se da en mundo fisico. A continuacion se

presenta una tabla con los resultados en cada competencia segin el sexo.

Intervalo de confianza

N Media Desyi?cién E,”..or e e Minimo Maximo
tipica tipico
inferior | Superior

MF4_500  Vardn 5862 503,94 100,38 [,31 501,37 506,51 234,67 707,44
Mujer 5517 49581 99,44 1,34 493,19 49844 234,67 707,44

4 Total 11379 500,00 100,00 0,94 498,16 501,84 234,67 707,44
ING4_500 Vardn 5779 489,38 100,57 1,32 486,78 491,97 265,00 697,21
Mujer 5463 511,24 98,17 1,33 508,63 513,84 265,00 697,21

Total [1242 500,00 100,00 0,94 498,15 501,85 265,00 697,21

MF2_500  Vardn 5433 502,47 101,58 1,38 499,77 505,18 274,68 844,11
Mujer 5169 497,40 98,27 1,37 494,72 500,08 274,68 844,11

) Total 10602 500,00 100,00 097 498,10 501,90 274,68 844,11
ING2_500  Vardn 5467 486,93 99,53 1,35 484,29 489,56 302,07 729,25
Mujer 5269 513,57 98,69 1,36 510,90 516,23 302,07 729,25

Total 10736 500,00 100,00 097 498,11 501,89 302,07 729,25

Figura 5.4. 5 Tabla de puntuaciones medias de las competencias mundo fisico y de comunicacidn lingliistica en inglés por sexo y nivel.
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Estas diferencias son las que se determinan a partir de los resultados brutos, sin haber tenido en

cuenta la eliminacién del efecto sociocultural. Si aplicamos esta correccidn, los valores resultantes,

son los que se presentan en la siguiente tabla:

Desviacion

tipica

Error

Intervalo de confianza
para la media al 95%

Py Minimo
tiRice Limite Limite
inferior | Superior

Maximo

MF4_SEC ~ Varon 5743 502,35 88,96 17 50005 504,66 233,66 756,72
Mujer 5428 493,30 87,85 [,19 49096 495,63 21061 804,66

4 Total 11171 497,95 88,53 0,84 496,31 499,60 21061 804,66
ING4_SEC  Varén 5664 487,71 87,73 17 48542 489,99 21872 76923
Mujer 5375 508,71 84,39 [,15 50646 51097 249,18 761,22

Total 11039 497,94 86,76 083 496,32 499,55 21872 76923

MF2_SEC  Vardén 5256 503,61 87,74 121 501,24 50599 21206 840,46
Mujer 5021 491,85 86,47 1,22 489,46 49424 230,32 849,44

) Total 10277 497,87 87,31 0,86 496,18 499,56 212,06 849,44
ING2_SEC  Varén 5290 487,73 83,84 [,15 48547 489,99 21085 789,26
Mujer 5128 507,37 82,70 [I5 505,10 509,63 240,02 881,85

Total 10418 497,40 83,86 0,82 49579 4990l 210,85 881,85

Figura 5.4. 6 Tabla de resultados en competencias descontando el efecto sociocultural.

Los resultados de los dos niveles se presentan por separado de forma gréfica para establecer las

comparaciones oportunas.

Comparacién de resultados en educacién primaria
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493,3

MF4_sec
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Figura 5.4.7 Gréficos de barras comparando las puntuaciones por sexo de las competencias de primaria con el nivel
sec y descontado su efecto.

Los efectos a los que se hacia referencia se muestran ahora con claridad. En ambas competen-

cias se dan diferencias significativas a favor de uno u otro sexo. En la competencia de inglés de

primaria la diferencia a favor de las chicas es de 2| puntos,y en el caso de la competencia de

mundo fisico los chicos obtienen 8 puntos més que las chicas.




Las correcciones de puntuacion una vez descontado el efecto sociocultural son minimas, ya que,
tal y como se exponia al inicio de este apartado® las diferencias del nivel sociocultural entre los
chicos y las chicas de primaria es mihima.

Comparacién de resultados en educacién secundaria

513,57

503,61

502,47

4974
[ Mujer

491,85 [ Varén

ING2 ING2_sec MF2 MF2_sec

Figura 5.4.8 Grdficos de barras comparando las puntuaciones por sexo de las competencias de secundaria con el nivel
sec y descontado su efecto.

En secundaria, las diferencias descritas son similares a las de primaria. En inglés las chicas obtienen
una diferencia a su favor de algo mds 26 puntos, que, alin con la correccion del nivel sociocultural,
se mantiene como significativa. En mundo fisico la diferencia a favor de los chicos no es significativa,
aunqgue se amplia al eliminar el efecto del nivel sociocultural.

Diferencias por edad

A la hora de analizar si existe algin tipo de diferencia segin la edad de los estudiantes, hecho
que implica la repeticién de cursos, es necesario plantearse si sus condiciones de nivel sociocultural
son las mismas para cada afio de nacimiento.

Los factores que determinan en este caso el estar en un grupo o en otro son tanto de dmbito
social como actitudinales, sin poder determinar las implicaciones que pueden tener los primeros
sobre los segundos.

En la tabla adjunta se pueden observar sustanciales diferencias entre el grupo de afio de idonei-
dad?, que presenta un nivel sociocultural positivo, y los grupos que implican algin afio de repeti-
cion. Los datos del indice sociocultural se distribuyen segin una N (0,1) (normal de media O y
desviacidn tipica 1). Los grupos de estudiantes que llevan algin afio de repeticidn se distancian
de los del afio de idoneidad en un punto o mds en ambos niveles. Dado el tipo de distribucidn,
se trata realmente de una diferencia muy notable.

3. Figura 5.4.1 y Figura 5.4.2.

4. Alumnado que se encuentra matriculado en el curso tedrico correspondiente a su edad.
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Nivel sociocultural

Intervalo de confianza
- 0,
Desviacion Error para la media al 95% o
Nivel | Ano Media o o Minimo
tipica tipico Limite Limite
inferior Superior

1998 096 095 019 135 057 247 110

40 1999 1469 1,00 085 002  -1,04 096 416 | 66
Primaria 000 10332 0,14 094 00! 0.13 0,16 3,63 272
Total 11826 0,00 1,00 00l 002 002 416 272

1993 47 1,19 082 012 -143 095 367 098

1994 1259 095 086 002 -1,00 090 4,18 62

EZS'; 1995 2423 0,64 083 002 067 061 355 233
1996* 7820 036 086 00l 034 038 344 2,89

Total 11549 0,00 1,00 00l 002 002 4,18 2,89

Se marcan en cada nivel el afio de idoneidad con un *

Nota: Los grupos correspondiente a los afios 1993y 1998 no deben ser tenidos en cuenta para el contraste por el reducido nimero de estudiantes que los compo-
nen, lo que impide determinar un valor ajustado.

Figura 5.4.9 Diferencias de nivel sociocultural segiin el afio de nacimiento.

Las condiciones socioculturales se muestran como un factor determinante en la repeticién de
curso.

Dado que el nivel sociocultural de un alumno segun su situacion contextual se puede reconocer,
plantear una intervencién temprana de refuerzo y compensacién en las primeras etapas educa-
tivas permitirfa disminuir el riesgo de repeticién para el grupo de alumnos con nivel sociocultural
bajo o muy bajo.

Estos datos sobre el nivel sociocultural en funcion del afo de nacimiento se pueden observar
con mds claridad en el siguiente gréfico:

Nivel: 4.° Primaria - Nivel: 2.° ESO
T& 0,20 - 0,14 -‘é 0,50 0,36
3 3
S 0,00+ Q
g 8 0,00+
S -020- E
a 5
< -0,40 S -0,50
2 g
o 060+ E
o S -1,00+
8 -0,80 9
3 0,96 -
> -1,00- -1,00 2 -1,50-
1998 1999 2000 1993 1994 1995 1996
Ano de nacimiento Ano de nacimiento

Figura 5.4. 10 Gréfico de comparacién del nivel sociocultural para los dos niveles segin el afio de nacimiento.
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Los resultados obtenidos por los estudiantes por afio y nivel se presentan en la siguiente tabla
(los afios con * indican el afio de idoneidad):

Intervalo de confianza
: > : Besviactan para la media al 95%
= |Competencia | Af N Media tipica

Minimo
Limite Limite
inferior | Superior

Error o
Maximo

tipico

MF4_500 1999 1212 424,91 87,74 2,52 419,97 429,86 234,67 70744
2000% 10155 508,99 97,56 097 507,09 510,89 234,67 70744

Total 1379 500,00 100,00 0,94 498,16 501,84 234,67 70744

ING4_500 1999 1190 418,68 81,26 2,36 414,06 423,30 26500 69721
2000*% 10042 509,63 97,59 097 507,72 51153 26500 69721

Total 11242 500,00 100,00 0,94 498,15 501,85 26500 697,21

MF2_500 1994 985 424,25 83,53 2,66 419,02 42947 274,68 703,65
1995 2108 450,32 84,96 1,85 446,69 453,95 274,68 769,13

1996% 7462 524,32 95,39 [,10 522,15 52648 274,68 844,11

5 Total 10602 500,00 100,00 097 498,10 501,90 274,68 844,11
ING2_500 1994 957 411,95 72,81 2,35 407,33 41657 302,07 693,65
1995 2131 439,25 82,19 1,78 43576 44274 30207 722,13

1996* 7599 528,19 93,09 1,07 526,09 53028 302,07 729725

Total 10736 500,00 100,00 097 498,11 501,89 30207 729,25

Figura 5.4. I'l Tabla de medias de las competencias segin el afio de nacimiento, por niveles.

Estos mismos resultados por nivel y competencia, teniendo en cuenta el afio de nacimiento se
presentan a continuacion de forma gréfica:

Nivel: 4.° Primaria Nivel: 4.° Primaria

Ano de nacimiento

AfRo de nacimiento

Figura 5.4. 12 Comparacion de resultados, por niveles, segiin su afio de nacimiento.
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En el andlisis por afio de nacimiento, tanto en el nivel de primaria como el nivel de secundaria,
se observa que los estudiantes que estdn en el afio de idoneidad obtienen resultados significati-
vamente superiores a los demas.

Los resultados por afio de nacimiento descontando el nivel socio cultural presentan caracteristicas
similares a los datos brutos, con diferencias significativas entre los estudiantes que estdn en el
afio de idoneidad vy los que no lo estan.

Intervalo de confianza
: o,
: e : Desviacién |  Error para la media al 95% o o
-= |Competencia | Aho N Media o o Minimo | Maximo
dlpiez dppiee Limite Limite
inferior Superior

MF4_SEC 1999 169 469,30 87,24 2,55 464,30 4743 21061 804,66

2000*% 9990 501,30 88,08 0,88 499,58 503,03 21895 776,22

Total 11168 49792 88,52 0,84 49628 49957 2106l 804,66
4

ING4_SEC 1999 147 466,38 81,65 2,41 461,65 471,11 243,16 767,17

2000% 9882 501,57 86,54 0,87 499,86 503,27 21872 76923

Total 1036 49792 86,76 083 496,30 499,54 21872 769723

MF2_SEC 1994 914 467,10 79,68 2,64 461,93 47227 276,38 72371

1995 2030 480,30 81,90 1,82 476,73 483,86 247,31 778,62
[996* 7288 506,71 88,11 1,03 504,68 508,73 21206 849,44
Total 10261 497,80 87,29 0,86 496,1 | 499,49 21206 849,44

2

ING2_SEC 1994 888 458,82 75,02 2,52 453,87 46376 259,82 71858

1995 2055 473,12 81,58 1,80 469,59 476,65 21085 751,16

1996* 7428 508,63 82,68 0,96 506,75 51051 236,18 881,85

Total 10401 497,31 83,83 0,82 495,69 49892 210,85 881,85

Figura 5.4. 13 Resultados por nivel y competencia, segiin el afio de nacimiento, descontando el efecto de nivel sociocultural.

Estos datos se presentan a continuacién con dos gréficas, una para cada nivel, donde se muestran
los datos brutos vy los datos descontando el efecto sociocultural, para cada uno de los afios de
nacimiento relevantes en el nivel.

Comparacién de resultados en educacién primaria

En el nivel de 4.° de primaria se muestran los resultados por afio de nacimiento, con lo ob-
tenido por los estudiantes nacidos en el aiio 1999 vy los nacidos en el afio 2000, que son los
del afio de idoneidad. De otros afios de nacimiento no se muestran datos por lo reducido de
su ndmero®.

5. Ver figura anterior, 5.4.13.
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Figura 5.4. 14 Gréfico de barras comparando las medias de las competencias segin el afio de nacimiento, contando
con el nivel sec y descontado su efecto en primaria.

Los estudiantes de primaria nacidos en el afio 2000 obtienen resultados con una diferencia a su
favor estadisticamente significativa en las dos competencias, incluso descontando el efecto del
nivel socio cultural.

Comparacién de resultados en educacién secundaria

Respecto a las diferencias entre los resultados obtenidos en las pruebas de las competencias
mundo fisico y de comunicacién linglistica en inglés con respecto al afio de nacimiento, nos en-
contramos con los siguientes resultados en el nivel de 2.° de educacion secundaria, cuyo afio de
idoneidad es 1996. Se muestran de forma gréfica:
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Figura 5.4. |5 Grdfico de barras comparando las medias de las competencias segin el afio de nacimiento, contando
con el nivel sec y descontado su efecto en secundaria..

La situacién que se puede ver es coincidente a la descrita en primaria, ya que los estudiantes que
estdn en su afio de idoneidad (1996) obtienen resultados estadisticamente significativos respecto
al resto de grupos de edad en las dos competencias evaluadas.

Al descontar el efecto sociocultural estas diferencias se mantienen aunque se reduce la distancia
en las puntuaciones.




Diferencias por nacionalidad de origen.

En este apartado se hace una breve revision de los aspectos relacionados con el entorno cultural
familiar de los estudiantes, tomando como referente la nacionalidad a la que pertenecen.

El conjunto de estudiantes procedentes de otros paises presentes en los centros de Aragdn que
han realizado las pruebas de diagndstico representan a un total de 81 nacionalidades distintas, si
bien el porcentaje de cada una de ellas es significativamente diferente.

Entre las diferentes nacionalidades, |4 en educacion primaria y |4 en educacion secundaria su-
peran el 1% sobre el total de estudiantes extranjeros, representando todos ellos el 15,79% de
los estudiantes que cursan los niveles evaluados (15,98% en primaria y 15,59% en secundaria). A
continuacion se muestran los datos de frecuencia de las distintas nacionalidades, expresadas en

tanto por ciento.

Nivel: 4.° Primaria
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Figura 5.4. 16 Porcentaje de alumnos extranjeros por nacionalidad en 4.° de primaria.
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Figura 5.4. 17 Porcentaje de alumnos extranjeros por nacionalidad en 2.° de secundaria.
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En los siguientes cuadros se muestran para cada competencia los resultados de los 15 grupos de
nacionalidad (se incluye la espafiola) con mayor representacidn en el sistema educativo aragonés.

En las dos tablas que siguen, se pueden ver los valores brutos alcanzados en cada competencia
por parte de los estudiantes de los dos niveles. Aquellas columnas que llevan el afiadido «_sec»
al céddigo de la competencia, lo que indica es que se ha descontado el efecto sociocultural.

Educacion primaria

Argelina 442,87 475,85 422,79 453,93
Argentina 462,07 484,56 469,87 468,90
Brasilefia 467,01 499,80 464,30 493,52
Bulgara 449,33 501,03 413,59 463,71
Colombiana 440,90 468,49 456,70 485,30
China 474,87 51541 508,24 531,50
Dominicana 448,84 480,51 453,63 484,88
Ecuatoriana 435,55 472,81 445,78 480,81
Espafiola 507,02 498,54 508,10 500,13
Gambiana 426,84 505,64 421,45 496,51
Marroquf 437,00 498,06 420,02 47891
Peruana 44473 464,11 467,57 484,06
Portuguesa 439,67 49771 469,09 523,55
Rumana 481,16 516,78 465,36 497,81
Rusa 487,65 469,47 472,04 460,89

Figura 5.4. 8 Tabla de comparacién de medias por nacionalidad en primaria, contando con el nivel SEC y descontado
su efecto.

Educacion secundaria

Argelina 447,58 475,40 441,29 478,31
Argentina 455,24 479,40 493,55 508,13
Brasilefia 435,14 478,50 445,07 485,70
Bulgara 458,59 499,81 426,76 464,57
Colombiana 429,76 470,58 453,97 490,66
China 479,17 519,34 468,77 497,89
Dominicana 456,92 505,76 439,54 484,01
Ecuatoriana 435,15 475,64 443,28 479,29
Espafiola 507,05 497,95 508,64 500,74
Gambiana 393,07 478,99 420,72 509,13
Marroquf 415,34 484,83 398,06 458,91
Peruana 454,16 487,72 432,74 470,06
Polaca 506,40 534,24 466,33 482,35
Portuguesa 465,74 503,31 444,76 478,67
Rumana 472,41 508,45 443,35 476,14
Ucraniana 492,89 500,57 464,78 471,73

Figura 5.4. 19 Tabla de comparacién de medias por nacionalidad en secundaria, contando con el nivel SEC y descontado
su efecto.
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Compe-

tencia

Descontado el efecto SEC, a pesar de que existen diferencias en funcién de la nacionalidad de
los estudiantes, no se pueden considerar estadisticamente significativas, debido a que la muestra
en cada grupo de nacionalidad es tan reducida que no permite obtener datos estadisticamente
significativos.

Diferencias geograficas

Para hacer comparaciones entre grupos de estudiantes pertenecientes a localidades de diferente
tamafio se han establecido los siguientes grupos: localidades con menos de 2.000 habitantes, lo-
calidades entre 2.001 y 5.000 habitantes, localidades entre 5001 y 15.000 habitantes, localidades
entre 15.001 y 50.000 habitantes y localidades de mds de 75.000 habitantes.

Educacion primaria

A continuacion se presenta el cuadro resumen de las puntuaciones medias obtenidas por los es-
tudiantes de 4.° de primaria, clasificados segiin el tamafio de la poblacidon. Para cada puntuacion
por competencia se especifica también la media que se obtendria descontado el efecto del nivel
sociocultural.

Intervalo de confianza
Desviacion | Error para la media al 95%

de . . Minimo
oblacién tipica tipico Limite Limite
P inferior | Superior

Tamano

Menos 2.000 1265 47871 95,67 2,69 473,44 483,99 234,67 707,44

2.001-5.000 1174 49426 96,19 281 488,75 499,77 246,49 707,44

MF4 500 5.001-15.000 978 49241 9993 3,20 486,14 498,68 234,67 707,44
- 15.001-75.000 1937 519,03 100,32 228 514,56 523,50 23467 707,44
Mds de 75.000 5765 502,66 9999 1,32 500,08 505,24 234,67 70744

Total (1119 501,00 99,78 0,95 499,14 502,85 234,67 707,44

Menos 2.000 1251 47194 91,65 259 466,85 477,02 27941 69721

2.001-5.000 1163 47698 9187 2,69 471,70 482,27 265,00 697,21

ING4 500 5.001-15.000 964 46982 92,74 299 46395 475,68 265,00 682,80
N [5.001-75.000 1922 52050 102,01 2,33 51594 525,06 265,00 697,21

Més de 75.000 5683 51030 100,04 133 507,70 512,90 265,00 697,21

Total 10983 500,63 99,78 0,95 498,77 502,50 265,00 697,21

Menos 2.000 1244 491,15 88,15 2,50 486,24 496,05 218,95 73578

2.001-5.000 1163 505,33 86,25 253 500,36 510,29 245,54 735,78

MF4 sec 5.001-15.000 950 498,12 86,71 28l 492,60 503,64 233,66 726,58
- 15.001-75.000 1912 51538 88,06 201 51143 519,33 21061 77622
Mds de 75.000 5646 49296 88,34 18 490,65 495,26 22840 774,39

Total 0915 49845 88,33 0,85 496,79 500,10 210,61 776,22

Menos 2.000 1229 48497 85,83 245 480,16 489,77 257,84 767,17

2.001-5.000 [152 48856 85,33 251 483,63 493,49 243,16 731,47

ING4 sec 5001-15.000 937 47583 80,75 2,64 470,65 481,00 242,09 696,88
- 15.001-75.000 1898 5166l 91,03 2,09 51251 520,71 240,99 769,23

Més de 75.000 5568 50025 84,75 14 498,02 502,48 218,72 75425

Total 10784 498,02 86,51 0,83 496,38 499,65 218,72 769,23

Figura 5.4. 20 Tabla resumen de comparacién de resultados de primaria por localidad con y sin el efecto sociocultural.
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Estos mismos resultados se muestran en la gréfica de barras, comparando los valores con vy sin
el efecto sociocultural.

5205 519,03

505,33

[l Menos de 2.000

M De 2.001 a 5.000
[l De 5.001 a 15.000
1 De 15.001 a 75.000
47638 [l Mayor de 75.000

ING4 ING4_sec MF4 MF4_sec
Figura 5.4.21 Tabla de gréficos de barras comparando medias de competencias por localidad en primaria, contado con el nivel SEC
y descontado su efecto.

En educacién primaria los grupos de estudiantes pertenecientes a poblaciones con un tamafio
de 15.000 a 75.000 habitantes son los que obtienen resuftados superiores al resto de poblaciones,
tanto en inglés como en mundo fisico, incluso al eliminar el efecto sociocultural.

En inglés los resultados en estas poblaciones no son, sin embargo, estadisticamente distintos de
los estudiantes de poblaciones de mds de 75.000 habitantes. El resto de categorfas de tamafio
de poblacidn, obtienen resultados inferiores, pero, entre ellos, no hay diferencias significativas.

En mundo fisico, en las poblaciones de menos de 2.000 habitantes se obtienen resultados es-
tadisticamente significativos e inferiores al resto de grupos. Los grupos de poblaciones de
2.000 a 5.000 y de 5.000 a 15.000 habitantes no presentan diferencias significativas entre si,
aunque son inferiores a las ya destacadas y a las obtenidas en poblaciones de mas de 75.000
habitantes. Cuando se elimina el efecto sociocultural en estos ultimos grupos, las diferencias

no son significativas.
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Educacidn secundaria

A continuacion se presenta el cuadro resumen de las puntuaciones medias obtenidos por los es-

Intervalo de confianza

tudiantes de 2.° de secundaria, clasificados segin el tamafio de la poblacién.

Compe- JEIEnS Desviacién | Error para la media al 95% i, o
tencia €3 tipica tipico L= L= e EEGE
Menos 2.000 453 47779 9843 462 468,70 486,88 284,17 763,44
2.001-5.000 1254 49284 94,85 2,68 487,58 498,09 274,68 747,30
5.001-15.000 IH7 49190 96,25 288 486,25 49755 274,68 798,55
MF2_500
15.001-75.000 1942 49586 10547 2,39 491,17 500,56 274,68 844,11
Mds de 75.000 5632 508,19 9906 1,32 505,60 510,78 274,68 844,11
Total 10398 50096 99,82 098 499,04 502,88 274,68 844,11
Menos 2.000 477 45734 89,02 408 44933 465,35 302,07 700,77
2.001-5.000 1269 4733 9157 257 468,27 478,36 302,07 722,13
5.001-15.000 1180 4768l 9475 276 471,40 482,23 302,07 729725
ING2_500
15.001-75.000 2008 494,84 100,53 224 490,44 49924 302,07 729,25
Mds de 75.000 5592 517,07 99,69 133 51446 519,69 302,07 729,25
Total 0526 500,34 99,85 097 49843 502,24 302,07 72925
Menos 2.000 440 49238 8896 424 484,05 500,72 285,36 784,62
2.001-5.000 1228 506,44 85,69 245 50164 51123 24731 764,13
5.001-15.000 1077 500,60 84,37 257 49556 505,65 26047 76129
MF2_sec
15.001-75.000 1876 496728 9231 213 492,10 500,46 232,00 849,44
Mds de 75.000 5459 49711 86,42 [ 17 494,82 49941 212,06 78437
Total 10080 498726 8741 087 496,56 499,97 212,06 849 44
Menos 2.000 463 47432 78,65 3,65 467,14 481,50 28944 725,11
2.001-5.000 1240 48872 82,48 234 484,12 49331 210,85 738,82
5.001-15.000 1139 48358 83,23 247 478,74 488,42 256,23 745,88
ING2_sec
15.001-75.000 938 49488 8348 1,90 49116 498,60 240,02 733,14
Mds de 75.000 5435 50455 83,76 [14 502,32 506,77 236,18 881,85
Total 10215 497,08 83,75 083 495,46 498,71 210,85 881,85

Figura 5.4. 22 Tabla resumen de comparacion de resultados de competencias en secundaria por localidad, contado con el nivel
SEC y descontado su efecto.
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Estos mismos resultados se muestran en la gréfica de barras, comparando los valores con vy sin
el efecto sociocultural.

508,19

5006

488,72 ! Pl Menos de 2.000

[l De 2.001 a 5.000
[l De 5.001 a 15.000
[l De 15.001 a 75.000
[l Mayor de 75.000

ING2 ING2_sec MF2 MF2_sec
Figura 5.4. 23 Tabla de gréficos de barras comparando medias de competencias por localidad en secundaria contando con el nivel
SEC y descontado su efecto.

En el nivel de secundaria, en las localidades de mds de 75.000 habitantes se obtienen diferencias
significativas respecto al resto de poblaciones en las dos competencias evaluadas. En las pobla-
ciones de 2001 a 5.000 habitantes y en las de 5.001 a 15.000 habitantes no se presentan dife-
rencias significativas.

Al eliminar el efecto sociocultural las diferencias se mantienen en las poblaciones de mds de
75.000 habitantes en inglés, pero en mundo fisico, se obtendrfa una diferencia significativa favorable
en las poblaciones de 2.001 a 5.000 habitantes. El resto de tamafios de poblacién no presentarfa
diferencias significativas entre si.

Contrastes entre resultados de competencias

Cabe pensar que el desarrollo y adquisicion de las diferentes competencias bésicas por los estu-
diantes se produce de forma homogénea, pues forma parte de su desarrollo personal integral.
En este apartado se quiere mostrar cudl es la relacidn que existe entre los resultados obtenidos
en las diferentes competencias basicas.

En los gréficos siguientes se representa con mayor detalle la correlacion existente entre los re-
sultados obtenidos en las competencias de mundo fisico y de comunicacidn linglistica en inglés,
en 4.° de educacion primaria y en 2.° de educacién secundaria.

Se han representado los resultados por sexo en diferentes colores y se han calculado vy repre-
sentado las rectas de regresion entre los resultados de ambas competencias.
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Educacién primaria

Nivel: 4 Primaria

SEXO
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Figura 5.4.24 Tabla de gréfico de correlacidn entre la competencia lingliistica y matemadtica en primaria, por sexo. El R
corresponde a la correlacién conjunta.

Educacion secundaria

Nivel: 2.° Secundaria

SEXO
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Figura 5.4. 25 Tabla de gréfico de correlacidn entre la competencia lingliistica en inglés y mundo fisico en secundaria,
por sexo. El R? corresponde a la correlacién conjunta.




A la vista de ambos gréficos, se observa que existe una cierta correlacion entre los resultados de
ambas competencias. En el caso de primaria, el R? ©) del total es 0,266, mientras que el R? del
total en secundaria es de 0,27. Esto significa que la adquisicidn de ambas competencias mantiene
una correlacién similar en ambos niveles.

Ambos R?indican una correlacién moderada-baja, por lo que no se puede deducir que se ad-
quieran ambas competencias de forma coordinada. Ademds, la minima variacién del indice de
correlacidn al pasar de nivel indica que se mantiene la especializacién que se produce desde la
etapa de primaria, no profundizando en ella.

Las rectas de regresion por sexo estdn realmente préximas a la global, asi como sus R? por lo
que no existen diferencias sustanciales en la relacién existente entre varones y mujeres ante la
adquisicién de las competencias y su especializacién por afinidad.

6. R? es un indice del grado de correlacién entre dos variables. Su valor estd comprendido entre O y |. Cuanto més préximo es a |, indica una
mayor correlacion y cuanto mds préximo es a 0, indica una mayor independencia entre las variables.







Entorno escolar primaria

|. Estoy atento en clase

Porcentaje
60 Valor Frecuencia Porcentaje acumulado
sin blancos
8§ 501 0 66 0,5 0,6
£ . | 1504 12,3 134
g 2 6026 49,3 650
(0]
° 301 3 4092 335 100,0
§ Total 1688 956
S Blanco 539 44
107 . Total 12227 1000
0 T
0 | 2 3
0. Nunca/casi nunca / |.Pocas veces / 2. Bastantes veces
3. Siempre
2. Comprendo lo que leo
Porcentaje
50+ Valor Frecuencia Porcentaje acumulado
sin blancos
§ 0 0 10l 08 09
:‘,ﬁ | 1358 [, 12,5
5 301 2 5397 44,| 587
(0]
° 3 4825 39,5 100,0
g 207 Total 1168 95,5
S oA Blanco 546 45
. Total 12227 100,0
0 T
0 | 2 3
0. Nunca/casi nunca / |.Pocas veces / 2. Bastantes veces
3. Siempre
3. Me expreso bien cuando hablo
Porcentaje
50+ Valor Frecuencia Porcentaje acumulado
sin blancos
§ 0 0 13 09 10
£ | 1702 13,9 15,6
2 301 2 5701 46,6 644
(0]
M 3 4155 34,0 100,0
g 2 Total 11671 95,5
S 104 Blanco 556 4,5
Total 12227 100,0
0 T
0 | 2 3

0. Nunca/casi nunca / |. Pocas veces / 2. Bastantes veces
3. Siempre













SECUNDARIA A

28. Las instalaciones de mi centro estan bien cuidadas

50 Porcentaje
Valor Frecuencia Porcentaje acumulado
sin blancos

0 666 53 59
| 2528 20,2 28,2
2 5549 44,3 773
3 2569 205 100,0

207 Total 11312 90,3
104 I I l Blanco [221 9,7
Total 12533 100,0
NS |
0 | 2 3

0. Nunca/casi nunca / |. Pocas veces / 2. Bastantes veces
3. Siempre

40

30

Porcentaje de estudiantes

29.Si tengo un problema hablo con mis profesores

40 Porcentaje
7 Valor Frecuencia Porcentaje acumulado
sin blancos

0 2210 17,6 19,5

307 | 3894 301 539

2 3200 255 82,1
20+ 3 2025 16,2 100,0
Total 11329 90,4
10 Blanco 1204 9,6
Total 12533 100,0
0
0 | 2 3

0. Nunca/casi nunca / |. Pocas veces / 2. Bastantes veces
3. Siempre

Porcentaje de estudiantes
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